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［摘 要］ 进入 21 世纪，土耳其的教师教育面临着很多的问题与挑战：一是师资的严重短缺；
二是地区之间存在着严重差异，特别是农村地区缺乏优质的教师资源；三是师范生的录取缺乏有效

的评价标准。为应对上述问题与挑战，土耳其近年展开了系统的教师教育课程改革。首先，加强教师

教育的课程质量建设；其次，对传统单一的教师教育课程进行了大力改革，特别是提出了“互为贯

通”的课程培训理念；第三，对教师教育课程中的基础课程变革十分重视，提出了重新设计基础课程

的改革方案；第四，增强高校在师范生实习环节的指导力度，并在教师教育课程中去“西方”化，更突

出土耳其的文化精髓，使教师教育课程内容更加本土化。

［关键词］ 土耳其；教师教育；课程改革

［中图分类号］ G451/374 ［文献标识码］ A ［文章编号］1006-7469（2012）08-0107-07

［收稿日期］2011-12-11
［基金项目］2011年度教育部人文社会科学研究规划项目《新时期我国幼儿教师

专业准入标准的研制研究》（项目编号：11YJC880039）。
［作者简介］姜 勇（1973－ ），男，上海市人，华东师范大学学前教育与特殊教育

学院教授，教育学博士；张明红（1962- ），女，上海市人，华东师范大学学前教育与特
殊教育学院副教授。

2012年第 8期 外国教育研究 No.8，2012
第 39卷 总第 266期 Studies in Foreign Education Vol.39 General No.266

一、土耳其教师教育课程改革的背景与挑战

土耳其近年的教师教育课程变革有其历史的背景。 土耳其的教师教育政策经历
了三项重大改变。 第一个重大的改变是 1973年《国家教育基本法》的通过。 根据《国
家基本教育法》，教师必须毕业于更高学术水平的教育学院。 小学教育的教师培养方
案转变为在原来初等教育的基础上还要再多增加两年。 毕业于这些学院的学生将会
被聘任为小学的班主任。 ［1］ 第二个重大变化发生于 1981年，其标志是土耳其建立了
统一的高等教育体系。 教师教育的职责通过高等教育委员会转移给大学。 一些培养
教师的四年制学院变成了新的教育学院。 因此，教师教育的责任与各项事务便从国
家教育部转到了大学自主。 此后，未来从事中学教职的师范生要经历四年的大学教
育，而未来从事小学教职的师范生则需要两年的大学教育。 第三个重要转变是 1989
年的高等教育委员会议上的决议。 决议要求，无论教师将来教什么年级的学生，都必
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须在完成四年大学的专业学习后在教育学院进修。 于是，小学教师培训的职责便交
给了教育学院的初等教育系，学习时间也从两年增加到四年。 此后，土耳其的教育学
院便成了满足教师教育需要的最重要的机构。 土耳其教师教育的改革过程，即把教
师教育交于大学的过程是与欧洲其他国家的教师教育改革趋向并行的。 ［2］

进入 21 世纪，土耳其的教师教育面临着相当大的问题与挑战，主要表现在以下
方面。
首先，师资的短缺是土耳其面临的一大困境。 快速的人口增长和人口流动是土

耳其决策者非常关注的一个问题。 1927 年，土耳其的总人口数仅 136 万，到了 2000
年，总人口数则高达 650万。 当然，这一增长率在不同地区有显著的不同。 人口增长
率在特定的地区，特别是在工业区，由于有移民，而比非工业区的人口增长率高得
多。 在人口增长过快的地区，中小学教育存在着严重的师资短缺问题，特别是在给学
校提供必要的素材及教学活动上都有很大的人力与物力的困难。 在人口稠密地区，
学校缺乏有素养的教师、课程资源及体育设施。 土耳其是世界上低龄化比较突出的
国家之一，这一年龄结构给中小学教育资源增加了很大的压力。
其次，土耳其的地区之间存在着严重的差异，导致培养的师范生不能很好适应

农村的需要。 土耳其部分农村与城市在文化、经济与发展前景等方面至今仍存在显
著差异。 这些差异性在土耳其共和国建国早期，即 20 世纪 20 年代曾引发了一场对
培养农村地区师资的特殊性问题的探索。 然而，当前土耳其的教师教育却没有充分
考虑到教师工作环境的极大差异，很多教育学院都设置在城市，因而导致教师在适
应完全陌生的农村教学环境时出现很多问题。 在教师教育课程设置中欠考虑的做法
一定程度上归因于土耳其高度集中的中小学教育体系。 所有的教师教育课程都是为
培养国家教育部直属学校的教师而制定的。 另一方面，教师们却被期望用这些统一
的课程为在经济、文化方面都存在显著不同的各地的学校服务。
第三，师范生的录取缺乏有效的评价标准。 对土耳其的高中毕业生来说，惟一进

入大学的方法就是参加学生选拔考试（Student Selection Examination，简称 SSE）。 学
生进哪个大学取决于他们在这个考试中所得到的分数。SSE是一场全国性的考试，学
生将在全国各地同时进行考试。 它是一场标准化的考试，包含了多种形式的可选择
的考题。 想要成为小学教师的学生，也要通过这一考试来接受选拔。 因此，所有接受
师范教育的侯选者们都是在考试中，由这些标准的、形式多样的考题选拔出来的。 对
此，有部分学者提出了强烈的批评。 ［3］ 例如，有学者指出，这种选拔法不利于真正挑
选到未来合适的教师，因为学生被考核的只有他们的理论成绩， “在学生们的申请表
中没有什么信息可以看出他是否有能力和资质来成为一名教师，任何人只要在考试
中得到了一定的成绩，就可以成为一名教师。 然而，师范技能和素质是很重要的。 在
录取工作的进行中， 应该有一些信息来反映申请者是否有某些和教育有关的素质
……而有一个方法能获得这些信息，那就是面试。 ”虽然这一观点非常有价值，但是，
巨大的考生人数是进行这个全面的录取工作的最大障碍。 平均每年均有超过 100万
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的学生参加 SSE考试，最后只有 15万左右的学生能进入大学学习。 这让有关考核教
师素质的录取面试变得十分困难。

二、土耳其教师教育课程改革的重要举措

为回应以上三个主要的矛盾与问题，进一步提升教师教育的质量建设，2001 年，
土耳其高等教育会议开展了全国教师教育课程改革运动决议，决议中提出了多项富
有成效的课程改革。 ［4］

首先，增强土耳其教师教育的课程质量建设，并认为其是师资培养的重要着力
点。 改革委员会提出，在过去的 15年，土耳其教育学院的架构，其定位是满足教职人
员的学术偏好而不是培养合格教师的需求。 这说明由大学的教育院系所开创的教师
教育课程并没有对教师教育实践的质量建设给予充分关注。 为此，改革委员会指出
必须要改革现有的教师教育课程，特别要增强课程的实践性、应用性、适宜性，特别
是要增设有关培养教师实践智慧与素养的课程内容与实习方案，而非学术取向的教
师教育课程计划。 事实上，纵观世界各国的教师教育课程改革，历来存在着两种取
向，其一是以“实践”为导向的教师教育课程观，其二则是以“学术”为导向的教师教
育课程观。 随着 20 世纪 90 年代以来各国教师教育并入大学的世界性趋势，“学术”
在教师教育课程中占据主导地位。 这一发展态势虽然很好地提升了教师的学术层
次，但也在一定程度上影响了教师的实践智慧。为此，在智利的圣地亚哥曾召开第 46
届世界大会的国际教育教学会议上， 选择了教育变革中包含的挑战的热点作为主
题。 大会描绘了世界上许多国家展开的关于教师教育课程改革的政策辩论、创新和
挑战。 会议重点指出，教师教育课程必须关注“实践”，增强教师的教学实践与实习环
节。 无独有偶，土耳其的教师教育课程改革也是从“学术”逐步回归“实践”。
其次，为缓解中小学师资严重的短缺，土耳其对传统单一的教师教育课程进行

了有力的改革，特别是提出了“互为贯通”（在我国某些省市称为“双师”型———笔者
注）的课程培训理念，即初中教师被指派到小学，那些只在一个学科领域内有所专攻
的人，诸如物理或历史的教师，不得不去教数学或自然，以此来满足小学教师的缺
乏。 同时，学前教师也不只在一个学科内受训，例如自然和数学、土耳其语和社会学，
这样在小学师资严重缺乏的情况下，学前教师也能参与承担小学教师的工作。 土耳
其教育主管部门近年来指出， 那些原先既贫乏又冗长的教师教育课程将会被替换，
代替它们的是那些长达 18 个月、 专门为计划成为初等学校教师的人员设计的研究
生学习课程（无须学位论文）。 这一决策推动了土耳其的教师教育课程改革跨出重要
的一步。
第三， 土耳其的教师教育课程改革不仅注重教师素养类课程的创新与改革，而

且对教师教育课程中的基础课程之变革也十分重视，特别是提出了重新设计教师教
育课程中的基础课程改革方案。 与一些特殊学科有关的教学经验与方法在新的教师
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教育课程改革中被淡化了， 重新设计的教师教育课程更强调教学方法与教学实践。
教师教育课程中的基础课程也被重新设计过，诸如教学计划、课堂管理、计算机与多
媒体科技应用等都被纳入其中。 这些基础课程事实上对教师的教育活动起着极为重
要的作用，特别是教育走向现代化的过程中，现代多媒体技术是对教育教学的重要
支撑。 例如，澳大利亚近年来形成了覆盖全国的基地学校网络（National School Net，
简称 NSN）。 NSN的前身是全国实习基地学校项目，其目标不仅是在 200所实习基地
学校中进行探索，而且更希望进行教师教育模式的改变，以实现全国 9 800 所实习基
地学校形成有效的网络连结。 ［5］ 又如，1996年至 1997 年，马来西亚教育部进行了融
入信息科技的教师教育课程改革，其核心是加强教育的科技含量和努力探索教育系
统里的信息技术（IT）制度化。 ［6］土耳其的教师教育课程改革同样非常关注教师的信

息化素养。 并且，为应对在教师教育中高校专业人员供不应求的状况，高等教育审议
会与国家教育部联合发放了一批面向海外的博士生学术成就奖项目。例如，2001年，
多达 750 项的学术成就奖被保留了下来。 从长远来看，这些奖项无疑将会对土耳其
的教师教育课程改革产生重要而深远的影响。
第四，增加实习环节的指导力度，同时改革教师教育课程中原有的“西方”话语，

更突出土耳其的文化，使得教师教育课程内容更为本土化。 土耳其教育主管部门认
为，师范生的学习过程与基础知识之间的联系是土耳其教师教育课程改革的重要问
题。 根据近年的研究，土耳其教师有一个十分担忧的问题，即所参与的教师教育学习
并没有对未来的教师学会如何去教育教学有很大的帮助，师范生们在大学中所完成
的课程和他们在学校里所面对的教育教学实际情境并没有太大的关联。 教师教育课
程计划中那种学究式的学习过程在很大程度上与土耳其学校中的事实情况不能相

适应。在大学里，教师教育者与中小学教师之间缺少一种合作与相互理解的精神。因
此，土耳其在教师教育课程改革中着力增强了实习环节的指导力度，试图通过高质
量的实习辅导造就能适应未来教育教学生活的教师。 同时，土耳其还出台了重大的
改革举措，突出了教师教育课程的本土化。 土耳其教师教育课程有一个明显的特点，
即师资培训的课程教材有使用西方的基础知识和教师教育传统的趋势。 以往，土耳
其所使用的多是为美国或是英国大学所编写的，在国外印刷的原版英文课本。 在教
师教育课程中的一些其他课本也都大大依赖于国际著作，甚至在一些应该取决于自
己国家，文化和情况的课程，例如课程发展学和社会教育基础学，讲授者都使用来源
于西方的基础知识。 它所讨论的往往是其他国家的课程发展，而与土耳其的传统文
化相差甚远。 因此，创作立足于土耳其文化传统的教师教育课程成为了近年师资培
训课程改革的关键与举措。

三、土耳其教师教育课程改革评述

土耳其的教师教育课程改革取得了很多的经验与成绩。
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首先，土耳其找准了当前所面临的教育改革与发展中的困境与问题，将教师教育
课程的改革作为重要的抓手与切入点， 这是土耳其教师教育改革的有力举措。 中小
学教育改革的成功，不仅在于教育理念的先进，不仅在于教育方法的得当，而且还往
往取决于在这过程中扮演主角的教师。 有了这层认识， 关于教师教育的辩论在土耳
其教育史上其他教育辩论中就占有重要地位。 进入 21世纪，土耳其非常关注教师教
育，特别是教师教育课程的质量建设，并开展了大范围、强有力、重实践的改革。 这些
改革的努力不仅旨在提高教育实践，而且希望能巧妙地解决一些教育系统，特别是教
师教育课程框架所存在的不足与问题。 这些问题包括由于迅速增加的人口产生的师
资匮乏、缺乏有效针对土耳其中小学的现实而开展的师资培训、教师教育对实践环节
的高度需要，等等。 土耳其为此进行了教师教育课程改革的尝试，在近几年里，这些
“尝试”发展十分迅速。
其次，土耳其的改革特别强调“实践”在教师教育课程中举足轻重的地位。与欧洲

一些国家重视教师教育课程中的基础理论与学术研究不同， 它更为关注的是教师的
“在场实践”，甚至认为这是培养合格师范生、未来优秀教师的惟一途径，舍此而无他。
如果说西方重视的是“反思实践”在教师养成中的地位与作用的话，那么，土耳其的教
师教育课程改革显然不是重视“反思”，而是“实践”本身。 前者关注的是“反思”的过
程，“实践”是“反思”的对象；而后者关注的是“实践”本身，在“实践”中必然有师范生
的反思过程，或是顿悟过程，或是主体觉醒过程。
重视“实践”，会使师范生在真实的教育现场获得种种真切、鲜活、深刻的感悟，并

促发其实践智慧的诞生。 哲学家波兰尼称之为实践中诞生的“个人的知识”。 以往土
耳其教师教育课程的困境就在于太过注重各种知识：理论知识、学科知识、教学知识。
通过教育过程，教师获得新知识、技能，以及各种价值，这会改进他们所提供的教育服
务的质量。 然而， 这种只侧重知识与技能的教师教育课程却往往难以有效调动教师
成长的积极性。 ［7］ 教师教育课程面临的困境，正是将本应具有的生成与智慧价值，
有着过程中的择宜艺术的实践过程抛在视野之外，因此，造成了教育活动中理论与实
践的脱节。 为此， 教师教育课程必须发生实践哲学转向，“它不同于理论知识或技术
知识那样将某些普遍的、固定的原理、规则运用于对象，而是要在具体的实践活动过
程中来完成自己、实现自己”。 ［8］土耳其的教师教育课程改革正是看到了“实践”的
重要意义，提供了师范生相当多的教学实践现场，从而促进师范生的教学素养的积淀
与形成。 正如艾森纳（Eisner）指出，教师教育课程必须做转变，从知识论的培养观转
向实践智慧的培养观，“真正核心的是教师的实践本身， 通过实践形成的是一种问题
解决的智慧，它是与每个具体情境相连的，它必须考虑到在实践中的各种复杂性，它
依赖于随时生成的各种判断与决定，它根据各种不确定因素而发生改变，它关注各种
特别事件，它随时会在过程中因需要而改变其原定目标。 ”［9］

第三，土耳其提出了教师教育课程改革的重要路径，即研制与开发适应本国国情
与特色的课程方案体系与教材。 土耳其在对近几十年教师教育课程体系与内容的研
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究中发现，教师教育过程中所使用的大多数课本和读物是由西方，特别是英美等国
的作者们所编写的。 在土耳其，一味用西方知识的趋向不仅在课程方面很明显，而且
在处于指导地位的学术研究工作方面也是同样。 从 20 世纪 80 年代初开始，大学已
经成为教师教育的惟一机构，同时，在这些机构中的教师教育工作者正领导着土耳
其教师问题的研究工作。 然而，大多数学术研究的理论框架常常是以世界性的，绝大
多数是西方的教师研究文献作为基础。 科学知识是世界性的观点是这样一个知识转
变的其中一个原因。 这样一个作为教育研究基础的经过转化的知识显然不是我们自
己的社会历史的产物。 它在一个特定的文化的进程中产生并且反映那个特定文化的
历史。 ［10］为此，土耳其教师教育课程改革中特别提出要建立适合于本国历史与文化
传统，适应本国中小学教育发展需求，适切于本国教师发展中的机遇、挑战与困境的
新课程体系与方案。这是非常令人称道的改革举措。回顾我国的教师教育课程，数十
年来，我们往往也是在向西方，特别是欧美各国学习，寻觅革新之路。 在改革的进程
中，教师教育的课程体系与方案往往也更多借鉴了国外的范例，主要是英美各发达
国家的，相反，对自己的教育传统缺乏应有的重视与关注。 事实上，借鉴各国的良好
经验优秀的教师教育课程体系与方案，这是十分必要而有意义的。 但与此同时，我们
还要立足本国的传统，适应本国教育发展与发展的需要，更应该针对当前教师发展
中的问题与经验，建立本国的教师教育课程体系，并在创新属于中国特色的教师教
育课程体系中，为世界教师教育课程的建设提供宝贵的中国经验与财富。
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A Review on the Curriculum of Teacher
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Abstract： In the 21st century，teacher education in Turkey is facing considerable
problems and challenges as follows: firstly，the severe shortage of teachers, secondly, there
are serious differences between different regions，especially the high quality teachers in
rural areas are deficient，thirdly, the matriculation of student teachers lacks effective
evaluation criteria. In response to these problems and challenges，Turkey in recent years
has carried out a wide range of teacher education curriculum reform. First of all，
enhancement of quality of the teacher education curriculum in Turkey is the key of
teacher education reform. Secondly，the traditional single teacher education curriculum is
full of intensity of reform，especially the proposed "inter -linking" of course training
philosophy. Thirdly，the basic courses of the teacher education curriculum are changed
very seriously，especially the redesigned basic curriculum reform program is proposed.
Finally，the guidance of universities for student teachers' practical teaching is enhanced,
and the west oriented teacher education curriculum is decreased, on the contrary, the
culture essence of Turkey is extruded so as to make the content of teacher education be
more localized.
Key words： Turkey；teacher education；curriculum reform
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